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Objective: This study aimed to investigate the effect of digital natives' digital skills on 

the teaching style of digital immigrant teachers in elementary school in Darehshahr 

County, considering the mediating role of content, pedagogical, and technological 

knowledge (TPACK). 

Method: The data collection method of this study is structural equation research. The 

statistical population consisted of 590 teachers, of whom 234 were selected as samples 

using the Krejci-Morgan table and random sampling method. The research tools included 

three standard questionnaires of teaching style, digital skills, and content, pedagogical, 

and technological knowledge, whose content validity and reliability (by calculating 

Cronbach's alpha) were confirmed. The data were analyzed with SmartPLS software. 

Results: The results of data analysis showed that digital natives' digital skills have a direct 

and significant effect on teachers' content, pedagogical, and technological knowledge 

with a beta coefficient of 0.429 (P<0.05). Also, both content, pedagogical, and 

technological knowledge (with a beta coefficient of 0.361) and digital skills (with a beta 

coefficient of 0.393) were directly effective on teaching style (P<0.05). The mediating 

role of content, pedagogical, and technological knowledge in the relationship between 

digital skills and teaching style was significant with a total coefficient of 0.461 (including 

direct effect: 0.393 and indirect effect: 0.429). 

Conclusions: The findings indicate that digital native teachers, due to their greater 

mastery of technology, have stronger content, pedagogical and technological knowledge 

and, as a result, a more productive teaching style than digital immigrant teachers. 
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Introduction 

The emergence of information and communication technology (ICT), as one of the 

characteristics of the present era, has not only transformed the social, economic, and cultural 

structures of societies, but has also become a strategic tool for achieving sustainable development. 

Meanwhile, the educational system, as an influential institution, has witnessed fundamental 

changes in teaching-learning methods. Meanwhile, considering that ICT has become more 

widespread among people in recent decades, it has led to the formation of a generational gap 

between two groups of “digital natives” (the generation born in the digital age since the early 21st 

century) and “digital immigrants” (the generation before this era). Digital natives, due to growing 

up in an environment saturated with technology, inherently interact with digital tools, while 

digital immigrants require purposeful learning to adapt to these technologies (Nasseri et al., 

1400). This gap has created serious challenges in education systems, including the decline in the 

quality of education and the mismatch between teachers’ teaching styles and students’ 

expectations (Moore et al., 2018; Warf, 2019). 

Given that teaching must be tailored to the characteristics of each generation, we now need to 

integrate ICT into the education system. On the other hand, since many teachers, like the digital 

native generation, have not fully interacted with digital tools, it highlights the need to redefine the 

role of teachers and transform traditional teaching methods. In this process, teachers’ “teaching 

style” plays a central role as a model of educational decision-making. Teaching style is 

categorized into two general formats: “reproductive” (teacher-centered, focused on transferring 

existing knowledge) and “generative” (student-centered, focused on discovering new knowledge) 

(Greco, 2023).Choosing the right style requires integrating three knowledge areas: “content” 

(mastery of the subject matter), “pedagogical” (teaching methods), and “technological” (use of 

digital tools), which are explained in the theoretical framework of “Content, Pedagogical, and 

Technological Knowledge” (TPACK) (Mishra, 2019). This framework emphasizes the dynamic 

interaction of these three areas and considers the successful integration of technology in the 

classroom to be dependent on teachers’ mastery of this combined knowledge (Wang, 2022)  . In 

Iran, despite the emphasis of upstream documents such as the Fifth Development Plan on the use 

of ICT in education, few studies have examined teachers’ capabilities in adapting to the needs of 

the digital generation. Studies such as those by Lotfi et al. (2017) and Bani Jamali et al. (2014) 

show that the mismatch between teachers’ teaching styles and students’ learning preferences leads 

to reduced motivation and academic performance. On the other hand, generational differences 

between teachers (natives and digital immigrants) may affect their level of ICT proficiency and 

how they apply it in teaching (Huang and Zheng, 2022). This is of particular importance in less-

privileged areas such as Darehshahr County, where access to digital educational resources is more 

limited. With this description, the present study aimed to study the impact of digital native skills 

on the teaching style of digital immigrant teachers in Darehshahr County through the mediation 

of content, pedagogical, and technological knowledge. 
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Method 

The data collection method of this study is structural equation research. The statistical 

population consisted of 590 teachers, of whom 234 were selected as samples using the Krejci-

Morgan table and random sampling method. The research tools included three standard 

questionnaires of teaching style, digital skills, and content, pedagogical, and technological 

knowledge, whose content validity and reliability (by calculating Cronbach's alpha) were 

confirmed. The data were analyzed with SmartPLS software. 

Results 

The results of data analysis showed that digital natives' digital skills have a direct and 

significant effect on teachers' content, pedagogical, and technological knowledge with a beta 

coefficient of 0.429 (P<0.05). Also, both content, pedagogical, and technological knowledge 

(with a beta coefficient of 0.361) and digital skills (with a beta coefficient of 0.393) were directly 

effective on teaching style (P<0.05). The mediating role of content, pedagogical, and 

technological knowledge in the relationship between digital skills and teaching style was 

significant with a total coefficient of 0.461 (including direct effect: 0.393 and indirect effect: 

0.429). 

Conclusions 

The findings indicate that digital native teachers, due to their greater mastery of technology, 

have stronger content, pedagogical and technological knowledge and, as a result, a more 

productive teaching style than digital immigrant teachers. As we know, teachers are one of the 

fundamental components of the success of education and the enrichment of students' learning. 

How they work is one of the most important and effective factors in achieving positive 

educational results and developing society. In this regard, they, as important members of the 

school environment, must have the ability to meet the expectations and demands of education and 

stakeholders, have a precise and correct understanding of social transformations and complexities 

and future changes in society, and be able to understand the relationships of emerging social 

phenomena. Therefore, teachers must constantly seek to update their knowledge and skills and 

seek to improve their capabilities and professional development. These matters are reflected in 

the teacher's teaching style. In other words, if teachers are to move according to the requirements 

of their era and implement what the conditions and learning styles and information processing 

methods of students require, they must not only acquire various skills themselves, but also 

introduce new innovations and demands into their teaching style in the classroom. Considering 

digital advances and the fact that current students are most connected to the digital world, this 

study was designed to compare the teaching style, content, pedagogical, and technological 

knowledge of teachers of the native and digital immigrant generations in the elementary school 

of Darehshahr County. The results of this study indicate a significant difference between native 

and digital immigrant teachers in teaching style and levels of content, pedagogical, and 

technological knowledge (TPACK). The findings indicate that the skills of digital natives 
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(through TPACK knowledge) have a direct impact on teachers' teaching style. These results are 

consistent with the TPACK theoretical framework (Mishra, 2019) and studies such as Wang 

(2022) that emphasize the necessity of integrating technological knowledge with content and 

pedagogical knowledge to transform teaching practices. Also, the direct impact of digital skills 

on teaching style confirms the findings of Teo (2013) and Huang and Zheng (2022) who show 

that digital native teachers tend to be more student-centered and interactive styles due to their 

inherent mastery of technology.In explaining these findings, it can be said that when a teacher is 

proficient in native digital skills, because he has grown up with technology and feels comfortable 

with multitasking and uses graphics in his communication methods, he knows the skills of 

communication, searching, acquiring knowledge and using technologies and when he gets stuck 

in an educational predicament, he has the ability to get out of it or in other words, he can find the 

most effective content and strategy to deal with it. Due to his digital skills, a native digital teacher 

can both better access the appropriate content and apply the technologies of his course in 

accordance with the levels of processing and thinking of his students. These teachers do not have 

the stress of operationalizing many technological skills due to their skills. In other words, digital 

natives, due to their extensive exposure to technology, have their own digital learning style and 

specific educational preferences; therefore, they understand most learners and their learning styles 

and feel comfortable with changing learning methods. In fact, they have more complex social 

algorithms in their minds and at the same time, due to their extensive use of technological tools, 

they have a higher problem-solving ability. 

As the results showed, digital native skills also have a significant impact on teachers' teaching 

style. This finding is consistent with the results of research by Rousonos and Jimoyannis (2019) 

and Fermandes Rivas and Espada Mateos (2019). In explaining this finding, it can be said that 

digital native teachers are characterized by four components: growth with technology, comfort 

with multitasking, reliance on images in communication, and rapid feedback. In fact, when a 

teacher acquires certain characteristics, these characteristics will affect his / her preferred teaching 

style and relationships. As Hamedinasb, Pakmehr, and Asgari (1401) also showed that the use of 

educational technologies and technology affects teachers' teaching style. Fermandes Rivas and 

Espada Mateos (2019) showed that younger teachers use traditional styles such as the command 

style less, while teachers with more experience use traditional and command styles more. In fact, 

a teacher's behavioral patterns are derived from his experiences in a specific field; if he has 

experienced digitalization a lot and has mastered its skills, his behavioral style will be different. 

In this context, Paxel (2008; quoted by Mazloum 2014) believes that teaching style reflects the 

personal characteristics and common and frequent behavioral habits of the teacher, which reveal 

and manifest these behaviors and habits during classroom leadership and management.In the next 

hypothesis, which examined the relationship between the independent variable of educational 

content knowledge and technological knowledge on the dependent variable of teaching style, the 

research findings indicated a significant effect of educational content knowledge and 

technological knowledge on the teaching style of elementary school teachers in Darreh Shahr 

County. This finding is consistent with the research findings of Noorhadi et al. (2022), Tondivar 
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et al. (2020). In fact, when a teacher is proficient in content, educational, and technological 

knowledge, he makes every effort to apply it, therefore, since this changes his work processes, it 

forms his teaching style. In other words, when a teacher knows different educational approaches 

and content, educational, and technological knowledge, his decision-making chain changes at 

every stage of planning, implementation, and evaluation processes in teaching and learning that 

are related to teaching style. Teachers have learned teaching styles over time and based on 

experience and have come to the conclusion that these styles are effective and efficient for their 

teaching practices. Kimho, Zalnaidi, and Abdul Rahim (2022) believe that teaching styles include 

the teacher's preferences for selecting and using a set of teaching strategies. Often, teachers' 

teaching styles are influenced by the methods they have learned and used in the past and have 

now become part of the way they do their work. 

Also, the results showed that educational content and technological knowledge play a 

mediating role in the relationship between digital native skills and teaching style of elementary 

school teachers in Darehshahr County. The mediating role of TPACK knowledge in the 

relationship between digital skills and teaching style indicates that simply having access to 

technology is not enough for educational transformation, but mastering how to integrate it with 

content and teaching methods is essential. This finding is consistent with recent research in 

underserved areas (Rafipour and Fadaei, 2020; Noorhadi et al., 2022) that emphasizes the need 

for targeted professional training to strengthen teachers' combined knowledge. This is especially 

important in Darrehshahr County, where access to digital resources is limited, as digital 

immigrant teachers may face additional challenges in using technology in the classroom due to 

their lack of lived experience with it. In fact, content knowledge, as the most important and 

essential component of teacher knowledge, is relevant to any subject that the teacher is 

responsible for teaching. Mastering it will enable them to realize the dimensions of knowledge 

that learners want and engage them in key areas of thought and inquiry, which in turn will give 

the teacher the necessary self-confidence.On the other hand, if the teacher, in addition to content 

knowledge and mastery of the subject and its integration, is proficient in how to transfer content 

in the form of teaching methods, strategies, and methods and is familiar with classroom 

management skills, lesson planning, and student assessment, he will have the ability to transfer 

lessons and shape student learning. In other words, these two give the teacher the necessary ideas 

to pay attention to the learning style of students and their type of information processing, and the 

teacher will always look for something that is pleasing to the students. In other words, a teacher 

who has deep content and educational knowledge understands how students construct knowledge, 

acquire skills, and improve their learning skills, and knows what methods to use to facilitate 

student understanding.Now, if this teacher is familiar with the requirements of his era and what 

contextual factors affect the learning style of students and what factors facilitate student learning, 

he will be able to achieve a desirable result. In other words, the main tools of educational 

technology such as blackboard and chalk, internet, digital projectors, video images, etc. allow 

educators to communicate with students and show content to students and assess their 

understanding of educational objectives. Because technological knowledge represents the type of 
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knowledge whose primary purpose is to use visual and advanced technologies such as the internet 

and digital images in the classroom that are related to the learning style of learners and their 

understanding.In fact, having technological knowledge enables a teacher to use, apply and adapt 

to changing technologies, all of which are the basis of teachers’ digital skills as well as learners’ 

learning styles in the digital age. The application and mastery of these three knowledges will 

affect the teacher’s behavior in the classroom, in other words, the teacher’s teaching style, and 

gradually even increase teachers’ digital skills in the field of education.  

The difference in teachers’ teaching styles is also worth considering. Digital native teachers, 

with a tendency towards a generative (student-centered) style, use technology as a tool to facilitate 

knowledge discovery, while digital immigrant teachers still tend towards a reproducible (teacher-

centered) style. This generational gap can lead to a mismatch between the expectations of digital 

learners and traditional teaching methods, as Moore et al. (2018) and Warf (2019) have also 

pointed out. The findings of this study can help educational planners to reduce the gap between 

teachers’ competencies and students’ needs by designing targeted professional development 

courses. Therefore, three suggestions are made in light of the results of this study: 

1) Designing professional development courses: Given the key role of TPACK knowledge, it 

is necessary for digital immigrant teacher training programs to focus on fostering dynamic 

interaction between the three domains of content, pedagogy, and technology. These courses 

should be designed based on local needs and using practical examples in the teachers’ subject 

areas.2) Facilitating intergenerational engagement: Creating professional learning communities 

(PLCs) where native and digital migrant teachers can share their experiences can help bridge the 

generational gap. For example, native teachers can introduce new technologies, while migrant 

teachers benefit from their deep content and pedagogical knowledge. 

3) Rethinking education policies: Policymakers should set requirements for the continuous 

updating of teachers’ qualifications by developing national standards for integrating technology 

into education. Documents such as the Fifth Development Plan should be translated into action, 

taking into account generational differences. 
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 ها: کلیدواژه 

 ،و فناورانه  یآموزش
 ، ییدانش محتوا

 س،ی سبک تدر
 تال، ی جید یبوم

 تال، یجیمهاجر د
 ، ییمعلمان ابتدا

 شهر دره

معلمان مهاجر    س ی بر سبک تدر   تال ی ج ی د   ان ی بوم   تال ی ج ی د   ی ها مهارت   ر ی تأث   ی پژوهش با هدف بررس   ن ی ا   هدف: 

و    ی آموزش   ، یی دانش محتوا   ی گر ی انج ی شهر و با در نظر گرفتن نقش م شهرستان دره   یی در مقطع ابتدا   تال ی ج ی د 
 انجام شد.   ( TPACK)   فناورانه 

  ی جامعه آمار است.    ی معادلات ساختار   قات ی ها، از نوع تحق داده   ی گردآور   این پژوهش  روش  روش پژوهش:   

نفر به عنوان    ۲۳۴  ، ی تصادف   ی ر ی گ مورگان و به روش نمونه - ی معلم بود که با استفاده از جدول کرجس   ۵۹۰شامل  
و دانش    تال ی ج ی د   ی ها مهارت   س، ی پژوهش شامل سه پرسشنامه استاندارد سبک تدر   ی نمونه انتخاب شدند. ابزارها 

ها  . داده د ی گرد   د یی کرونباخ( تأ  ی آنها )با محاسبه آلفا  یی ا ی و پا   یی محتوا  یی و فناورانه بود که روا   ی آموزش  ، یی محتوا 

 . شد   ل ی تحل   SmartPLSافزار  با نرم 

و    م ی مستق   ر ی تأث   ۰.۴۲۹  ی بتا   ب ی با ضر   ان ی بوم   تال ی ج ی د   ی ها ها نشان داد که مهارت داده   ل ی تحل   ج ی نتا  : ها افته ی   

  ، یی دانش محتوا   ر ی هر دو متغ   ن، ی (. همچن P< ۰.۰۵و فناورانه معلمان دارد )   ی آموزش   ، یی بر دانش محتوا   ی معنادار 

بر    م ی به طور مستق (  ۰.۳۹۳  ی بتا   ب ی )با ضر   تال ی ج ی د   ی ها و مهارت (  ۰.۳۶۱  ی بتا   ب ی و فناورانه )با ضر   ی آموزش 

  ی ها مهارت  ن ی و فناورانه در رابطه ب   ی آموزش  ، یی دانش محتوا  ی انج ی (. نقش م P< ۰.۰۵مؤثر بودند )  س ی سبک تدر 

 معنادار بود. (  ۰.۴۲۹:  م ی رمستق ی و اثر غ   ۰.۳۹۳:  م ی شامل اثر مستق )   ۰.۴۶۱کل    ب ی با ضر   س ی و سبک تدر   تال ی ج ی د 
از دانش    ، ی بر فناور   شتر ی تسلط ب   ل ی به دل   تال ی ج ی د   ی از آن است که معلمان بوم   ی حاک   ها افته ی  : ی ر ی گ جه ی نت   

قو   ی آموزش   ، یی محتوا  فناورانه  نت   تر ی و  در  تدر   جه ی و  د   ی مولدتر   س ی سبک  مهاجر  معلمان  به    تال ی ج ی نسبت 
 . برخوردارند 

  یی ابتدا  یهدور   تالی جیمعلمان مهاجر د  سی بر سبک تدر  تال ی جید  یبوم  یهامهارت   ریتأث   یمطالعه(.  ۱۴۰۴. )افسانه  ،یاحسان و عبدل  ،ییگرا  ؛ی عل  ،یآقاجان:  استناد

دره  مشهرستان  با  محتوا  ی گری انجیشهر  فناورانه   یآموزش  ،ییدانش  اسلامی.  و  انسانی  علوم  مطالعات  در  نوین  های   .۲۰-۱  ،۴(  ۷) ،  پژوهش 

https://doi.org/10.22034/api.2025.2054056.1196     
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 مقدمه

به  )فاوا(  ارتباطات  و  فناوری اطلاعات  از شاخصه پیدایش  نه عنوان یکی  اقتصادی، و  های عصر حاضر،  اجتماعی،  تنها ساختارهای 
ی پایدار تبدیل شده است. در این میان، نظام آموزشی  فرهنگی جوامع را دگرگون ساخته، بلکه به ابزاری راهبردی برای دستیابی به توسعه 

های  در این میان، با نظر به اینکه فاوا در دهه یادگیری بوده است.  - های یاددهی عنوان نهادی تأثیرگذار، شاهد تحولات بنیادین در شیوه به 
گیری شکافی نسلی میان دو گروه »بومیان دیجیتال« )نسل متولد شده  موجب شکل   اخیر گسترش بیشتری در میان مردم یافته است، لذا 

دلیل رشد در محیطی  و »مهاجران دیجیتال« )نسل پیش از این دوران( شده است. بومیان دیجیتال به (  ۲۱در عصر دیجیتال از اوایل قرن  
ها  کنند، در حالی که مهاجران دیجیتال برای سازگاری با این فناوری صورت ذاتی با ابزارهای دیجیتال تعامل می شده از فناوری، به اشباع 

های آموزشی ایجاد کرده است، از  هایی جدی در نظام این شکاف، چالش  (. ۱۴۰۰)ناصری و همکاران،    نیازمند یادگیری هدفمند هستند 
،  ۲؛ وارف ۲۰۱۸،  ۱)مور و همکاران   آموزان های تدریس معلمان و انتظارات دانش جمله کاهش کیفیت آموزش و ناهماهنگی بین سبک 

۲۰۱۹  .)  

با نظر به اینکه تدریس باید با ویژگی های هر نسل تناسب داشته باشد، بنابراین امروزه نیازمند ادغام فاوا در نظام آموزشی هستیم. از  
ضرورت بازتعریف نقش  طرفی، چون بسیاری از معلمان همانند نسل بومیان دیجیتال با ابزارهای دیجیتال تعامل کامل نداشته اند، لذا  

های  گیری عنوان الگویی از تصمیم . در این فرآیند، »سبک تدریس« معلمان به می کند های سنتی تدریس را پررنگ  شیوه   در   و تحول   معلمان 
محور، متمرکز بر انتقال دانش موجود( و »مولد«  کند. سبک تدریس در دو قالب کلی »بازتولیدکننده« )معلم آموزشی، نقشی محوری ایفا می 

ی  انتخاب سبک مناسب، مستلزم تلفیق سه حوزه  (. ۲۰۲۳،  ۳)گرکو   شود بندی می بر کشف دانش جدید( دسته آموزمحور، متمرکز  )دانش 
ابزارهای دیجیتال( است که در  دانشیِ »محتوایی« )تسلط بر موضوع درسی(، »آموزشی« )روش  های تدریس(، و »فناورانه« )کاربرد 

این چارچوب بر تعامل پویای این   (. ۲۰۱۹،  ۴)میشرا  تبیین شده است (  TPACK« ) چارچوب نظریِ »دانش محتوایی، آموزشی و فناورانه 
 (.  ۲۰۲۲،  ۵)وانگ   داند آمیز فناوری در کلاس درس را منوط به تسلط معلمان بر این دانش ترکیبی می سه حوزه تأکید دارد و ادغام موفقیت 

برنامه  مانند  بالادستی  اسناد  تأکید  وجود  با  ایران،  به در  بر  توسعه  پنجم  آموزش ی  در  فاوا  بررسی   کارگیری  به  اندکی  مطالعات 
  ی جمال و بنی   ( ۱۳۹۶) هایی همچون مطالعات لطفی و همکاران  اند. پژوهش های معلمان در تطابق با نیازهای نسل دیجیتال پرداخته توانمندی 

انگیزه و  دهند که ناهمخوانی بین سبک تدریس معلمان و ترجیحات یادگیری دانش نشان می   ( ۱۴۰۱) و همکاران   آموزان، به کاهش 
های نسلی بین معلمان )بومیان و مهاجران دیجیتال( ممکن است بر میزان تسلط آنان  انجامد. از سوی دیگر، تفاوت عملکرد تحصیلی می 

این مسئله در مناطق کمتر برخوردار مانند شهرستان   (. ۲۰۲۲،  ۶)هوانگ و ژنگ   أثیرگذار باشد کارگیری آن در تدریس ت ی به بر فاوا و نحوه 
  با این توصیف، پژوهش حاضر با هدف   .شهر، که دسترسی به منابع آموزشی دیجیتال محدودتر است، حائز اهمیت مضاعف است دره 

گری  با میانجی   شهر ی ابتدایی شهرستان دره دوره معلمان مهاجر دیجیتال    سبک تدریس های بومی دیجیتال بر  مهارت   ی تأثیر مطالعه 
 دانش محتوایی، آموزشی و فناورانه انجام شده است. 

 های پژوهش فرضیه 

 تاثیر دارد.   شهر ی ابتدایی شهرستان دره دوره معلمان    ی و فناورانه   ی آموزش   یی، دانش محتوا های بومیان دیجیتال بر  مهارت  .1
 دارد.   یر شهر تاث ی ابتدایی شهرستان دره معلمان دوره   سبک تدریس بر    یجیتال د   یان بوم   ی ها مهارت    .2

 دارد.   یر شهر تاث ی ابتدایی شهرستان دره معلمان دوره یس  سبک تدر   بر   و فناورانه   ی آموزش   یی، دانش محتوا  .3

 
1. Moore et al. 

2. Warf 

3. Grecu 

4. Mishra 

5. Wang 

6. Huang & Zheng 
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ی  معلمان دوره و سبک تدریس    یجیتال د   یان بوم   ی ها مهارت نقش میانجی را در رابطه بین    و فناورانه   ی آموزش   یی، دانش محتوا  .4
 دارد. شهر  ابتدایی شهرستان دره 

 روش پژوهش 
.  است   یدانی م   های پژوهش   ی ها از دسته داده  ی ازلحاظ نحوه گردآور   و   ی کاربرد   های پژوهش پژوهش حاضر به لحاظ هدف از دسته  

جامعه    انجام گرفت.   ی معادلات ساختار   ی و با استفاده از روش مدلساز   SmartPLSو    SPSSافزار  ها با استفاده از نرم داده   ل ی وتحل ه ی تجز 
بودند  نفر    ۵۹۰به تعداد    ( ۱۴۰۰- ۱۴۰۱)   ی ل ی شهر است که در سال تحص شهرستان دره   یی ابتدا   معلمان   ی شامل تمام حاضر  پژوهش    ی آمار 

پژوهش تعداد  این  ( نمونه  ۱۹۸۱مورگان ) - کرجسی بر اساس جدول    . باشند ی م   س ی شهر مشغول به تدر شهرستان دره   یی در مدارس ابتدا   و 
ها  منظور گردآوری داده گیری تصادفی ساده انتخاب شدند. به بود که به روش نمونه شهر  شهرستان دره   یی تدا مقطع اب   معلمان نفر از    ۲۳۴

  ۷۴  دارای که  (  ۱۳۷۷)   امنش ی ک   و   پور ی موس یس  سبک تدر   ی پرسشنامه (  ۱در پژوهش حاضر، از سه پرسشنامه بسته پاسخ استفاده شد.  
  ، یی دانش محتوا   ی مه پرسشنا (  ۲است.    شده گزارش   ۰/ ۸۵  زان ی م   به   کرونباخ ی  آلفا   روش   به یی  ا ی پا پرسش براساس طیف لیکرت است.  

ضرایب آلفای    پرسش براساس طیف لیکرت است.   ۴۷و    مؤلفه هفت    ی دارا که    ( ۲۰۰۹ان اشمیت و همکاران ) و فناورانه معلم   ی آموزش 
 (.  ۱هاست )جدول  ی مؤلفه گر پایایی آن در همه کرونباخ پرسشنامه بیان 

 ی و فناورانه معلم   ی آموزش   یی، دانش محتوا ی  . ضریب پایایی پرسشنامه ۱جدول  

 ضریب آلفای کرونباخ  تعداد گویه  مؤلفه 

 ۰/ ۸۹ ۱۵ دانش فناوری 

 ۰/ ۸۸ ۶ دانش آموزشی 

 ۰/ ۹۱ ۶ دانش محتوا 

 ۰/ ۹۳ ۴ دانش آموزشی فناوری 

 ۰/ ۹۲ ۷ دانش آموزشی محتوایی 

 ۰/ ۸۹ ۴ دانش محتوایی فناوری 

 ۰/ ۸۱ ۵ دانش محتوایی آموزشی فناوری 

 ۰/ ۹۱ ۴۷ کل پرسشنامه 

  یه گو   ۱۹  ی پرسشنامه دارا   ین شده است ا   یابی و اعتبار   ه ( ساخت ۲۰۱۳توسط تئو ) که    یجیتال د   یان بوم   ی ها مهارت ی  ( پرسشنامه ۳
 (.  ۲هاست )جدول  ی مؤلفه گر پایایی آن در همه ضرایب آلفای کرونباخ پرسشنامه بیان براساس طیف لیکرت است.  

 یجیتال د   ی ها مهارت   ی پرسشنامه   ضریب پایایی   . ۲جدول  

 ضریب آلفای کرونباخ  تعداد گویه  مؤلفه 
 ۰/ ۷۹ ۴ بازخورد سریع 

 ۰/ ۸۸ ۵ یر بر تصو   ی ارتباط مبتن 

 ۰/ ۸۱ ۴ رشدبا فناوری 

 ۰/ ۸۳ ۶ چندکارگی 

 ۰/ ۸۴ ۱۹ کل پرسشنامه 

 

 

 



 

 

 
 11   دیگرانو  یآقاجان  /  ...یی ابتدا یهدور  تالیجی معلمان مهاجر د  سی بر سبک تدر تالیجی د  یبوم یهامهارت ریتأث یمطالعه 

 های پژوهش یافته 

 دهندگان شناختی پاسخ اطلاعات جمعیت 

درصد( از    ۵۳/ ۸نفر )   ۱۲۶درصد( از پاسخگویان را مردان و    ۴۶/ ۲نفر ) ۱۰۸نفر در این پژوهش مشارکت کردند.    ۲۳۴در مجموع  
از پاسخ   ۳۸/ ۵نفر )   ۹۰ی کار،  از نظر سابقه   . دهند دهندگان را زنان تشکیل می پاسخ  اند،  سال سابقه داشته   ۵دهندگان کمتر از  درصد( 

سال سابقه،    ۲۰تا    ۱۶درصد( بین  ۸/ ۲نفر) ۱۹سال سابقه،    ۱۵تا    ۱۱درصد( بین  ۱۲/ ۴نفر) ۲۹سال سابقه،    ۱۰تا    ۶درصد( بین  ۱۸/ ۴نفر) ۴۳
بین    ۶/ ۴نفر)   ۱۵ بین  ۱۶/ ۲نفر)   ۳۸سال سابقه،    ۲۵تا    ۲۱درصد(  نظر شاخص تحصیلات،  سال سابقه داشته   ۳۰تا    ۲۶درصد(  از  اند. 
درصد( دکتری  ۲نفر)   ۶درصد( کارشناسی ارشد،  ۳۵نفر)   ۸۲درصد( کارشناسی،  ۵۷/ ۷نفر) ۱۳۵درصد( دارای تحصیلات کاردانی،  ۴/ ۷نفر) ۱۱

درصد( بین    ۱۶/ ۲نفر)   ۳۸سال،    ۳۰تا    ۲۶درصد( بین  ۱۹/ ۲نفر) ۴۵سال،    ۲۵تا    ۲۰درصد( بین    ۱۵/ ۴نفر)   ۳۶بودند. از نظر شاخص سنی،  
سال    ۵۱تر از  درصد( بیش ۴/ ۳نفر)   ۱۰سال و    ۵۰تا    ۴۱درصد( بین  ۲۷/ ۸نفر ) ۶۵سال،    ۴۰تا    ۳۶درصد( بین    ۱۷/ ۱نفر)   ۴۰سال،    ۳۵تا    ۳۱

 اند. سن داشته 

 سازه ابزار پژوهش   یی ا ی و پا   یی روا   ی بررس 

شود مقادیر  که مشاهده می   طور همان محاسبه شد.    AVEو    CRهای آلفای کرونباخ،  بررسی دقیق روایی سازه، شاخص   منظور به 
بیشتر است بنابراین نتیجه    شده مشخص ای  ، پایایی ترکیبی و آلفای کرونباخ از حد آستانه شده استخراج برای متوسط واریانس    آمده دست به 

 (. ۳گیرد )جدول  قرار می   د یی تأ گرفته روایی همگرایی، پایایی ترکیبی و سازگاری درونی مدل مورد  

 AVEی کرونباخ، پایایی ترکیبی و  آلفا   ر ی مقاد .  ۳جدول  

 ( AVEشده ) متوسط واریانس استخراج  سازه 

5 /0 < 

 پایایی ترکیبی 

7 /0 < 

 آلفای کرونباخ 

6 /0 < 
 ۰/ ۸۸۹ ۰/ ۹۱۳ ۰/ ۶۰۳ و فناورانه   ی آموزش   یی دانش محتوا 

 ۰/ ۷۶۸ ۰/ ۷۶۹ ۰/ ۸۱۲ سبک تدریس 

 ۰/ ۸۱۵ ۰/ ۸۷۹ ۰/ ۶۴۸ های بومی دیجیتال مهارت 

اگر ریشه دوم )جذر( مقادیر متوسط واریانس    ب ی ترت ن ی ا به همچنین، برای بررسی روایی افتراقی از معیار فورنل و لارکر استفاده گردید؛  
شود. همانگونه که  می   د یی تأ های دیگر باشد روایی افتراقی  از مقادیر همبستگی آن سازه با سازه   تر بزرگ ( هر سازه  AVE)   شده استخراج 

جدول   می   ۴در  واریانس  مشاهده  متوسط  جذر  سازه   شده استخراج شود،  تمامی  سازه برای  سایر  با  همبستگی  از  بیشتر  است،  ها،  ها 
 شود.  می ها  سازه ها محقق شده است؛ بنابراین روایی افتراقی  ( در تمامی سازه ۱۹۸۱معیار فورنل و لارکر )   گر ی د عبارت به 

 ها . روایی افتراقی سازه 4جدول  

 ۳ ۲ ۱ سازه  ردیف  

   ۰/ ۷۷۷ و فناورانه   ی آموزش   یی دانش محتوا  ۱

  ۰/ ۹۰۱ ۰/ ۵۸۷ س ی تدر سبک   ۲

 ۰/ ۸۰۵ ۰/ ۶۰۹ ۰/ ۷۲۹ های بومی دیجیتال  مهارت  ۳
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 ی مدل ساختار   بین یش برازش پ   ی بررس 

  2Rاستفاده شده است.   2Q  یار و مع   2R (R Squares)  یب مطالعه از ضرا   ین در ا    PLSبا روش     ی برازش مدل ساختار   ی بررس   ی برا 
  یری و نشان از تأث  رود ی به کار م  ی معادلات ساختار  ی ساز مدل  ی و بخش ساختار  ی ر ی گ متصل کردن بخش اندازه  ی است که برا   یاری مع 

ارائه شده و قدرت    ( ۱۹۷۵)   ۱سر ی گ - است که توسط استون   یاری مع   〗 Q〖^2.  گذارد ی ر درونزا م ی متغ   یک برونزا بر    یر متغ   یک دارد که  
  ی زا درون   یرهای متغ   بینی یش پ   یت قابل   ید قبول هستند، با قابل   ی برازش ساختار   ی که دارا   یی ها . مدل سازد ی مدل را مشخص م   ی ن ی ب ش ی پ 

گذاشته    یکدیگر بر    ی کاف   ر ی ها تأث باشند، سازه   شده ف ی تعر   ی درست ها به سازه   ین مدل، روابط ب   یک که اگر در    ی معن   ین مدل را داشته باشند. بد 
  ی ن ی ب ش ی قدرت پ   ر ی عنوان مقاد را به   ۰/ ۳۵و    ۰/ ۱۵،  ۰/ ۰۲( سه مقدار  ۲۰۰۹شوند. هنسلر و همکاران )   ید تائ   ی درست به   ها یه راه فرض   ین و از ا 

برابر  سبک تدریس    یر متغ   ی برا و    ۰/ ۴۰۴برابر    دانش محتوایی آموزشی و فناورانه   یر متغ   ی مقدار برا   ین اند. ا نموده   یین تع   ی کم، متوسط و قو 
بینی  که قدرت پیش   2Rمقدار    ین . همچن باشد ی ها م سازه   ین ا   ی برا   ن ی ب ش ی تناسب پ   ی دهنده نشان   یر مقاد   ین بودن ا   ی . قو است   ۰/ ۳۰۲

سبک  و برای متغیر    ۰/ ۶۸۴ی برابر  فناور   یی آموزشی دانش  محتوا برای متغیر    کند که چون این شاخص در پژوهش  باشد بیان می مدل می 
 (. ۵دیگری بر مناسب بودن مدل آزمون است )جدول    د یی تأ است مهر    ۰/ ۳۸۰یس  تدر 

 پژوهش   یرهای متغ   یسر آماره استون گ   یر مقاد .  5جدول  

 

 

 ها و آزمون فرضیه   پژوهش   ی مدل ساختار   ی بررس 

  یی مدل نها   ی اصل   یرهای مس   یان م   دار ی مثبت و معن   ی از اثرگذار نشان    PLSافزار  نرم نتایج تحلیل معادلات ساختاری با استفاده از  
 (. ۶و جدول    ۲و    ۱)شکل    پژوهش است 

 

 ی و بار عامل   یر مس   یب افزار در حالت ضرا نرم   ی خروج   . ۱شکل  

 

 
1. Stone & Geisser 

 2R adjusted 2R ( 2Qمعیار استون گیسر )  متغیرها 

 ۰/ ۶۸۴ ۰/ ۶۸۸ ۰/ ۴۰۴ و فناورانه   ی آموزش   یی دانش محتوا 

 ۰/ ۳۸۰ ۰/ ۳۹۳ ۰/ ۳۰۲ سبک تدریس 
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 ی و آماره ت   یر مس   یب افزار در حالت ضرا نرم   ی خروج   . ۲شکل 

 پژوهش   یشنهادی پ   ی ها در الگو استاندارد آن   یب و ضرا   یرها مس .  6جدول  

 نتیجه مسیر  Β T Statistics P Values مسیر 

 تأیید  ۰/ ۰۰۰ ۳/ ۲۰۰ ۰/ ۴۲۹ دانش محتوایی آموزشی و فناورانه      های بومیان دیجیتال   مهارت 

 تأیید  ۰/ ۰۰۰ ۵/ ۱۴۸ ۰/ ۳۶۱ سبک تدریس        دانش محتوایی آموزشی، فناورانه    

 تأیید  ۰/ ۰۰۰ ۴/ ۰۲۷ ۰/ ۳۹۳ سبک تدریس      های بومیان دیجیتال     مهارت 

  ی و آموزش   یی دانش محتوا معناداری بر    طور به   ۰/ ۴۲۹های بومیان دیجیتال با ضریب بتای  مهارت   آمده دست به مطابق نتایج           
سبک    بر   ۰/ ۳۶۱با ضریب بتای    فناورانه   ی و آموزش   یی دانش محتوا (.  >۰P/ ۰۵معناداری دارد)   ر ی تأث معلمان شهرستان دره شهر    فناورانه 

  طور به   ۰/ ۳۹۳های بومیان دیجیتال با ضریب بتای  (. همچنین مهارت >۰P/ ۰۵معناداری دارد)   ر ی تأث تدریس معلمان شهرستان دره شهر  
 (. >۰P/ ۰۵معناداری دارد)   ر ی تأث معناداری بر سبک تدریس معلمان شهرستان دره شهر  

 گر یانجگی محاسبه اثرم 

و سبک    یجیتال د   یان بوم   ی ها مهارت نقش میانجی را در رابطه بین    و فناورانه   ی آموزش   یی، دانش محتوا که    آزمون این فرضیه   منظور به 
ی استفاده از دانش گیرنده از آزمون سوبل  گر ی انج ی م ی معناداری اثر  دارد و محاسبه شهر  ی ابتدایی شهرستان دره معلمان دوره تدریس  

  ۱/ ۹۶تر از  بیش   Z-valueآید. اگر مقدار قدرت مطلق ی زیر به دست می از طریق رابطه   Z-valueاستفاده شد. در آزمون سوبل مقدار  
 (. ۲۰۱۳،  ۱معنادار است )مایرز، گامست و گارینو   ۰/ ۹۵گری یک متغیر در سطح اطمینان  توان گفت تأثیر میانجی باشد می 

 
a ضریب مسیر میان متغیر مستقل و میانجی : 
b ضریب مسیر میان متغیر میانجی و وابسته : 

a:S   خطای استاندارد مسیر متغیر مستقل و میانجی 

bS  : خطای استاندارد مسیرمتغیرمیانجی و وابسته 
 

 
1. Meyers, Gamst & Guarino 
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 محاسبه مسیر متغیر میانجی   . 7جدول  

ضریب بین متغیرهای   نوع تأثیر متغیر مستقل بر وابسته  مسیر 

 مستقل و وابسته 

ضریب بین متغیرهای  

 میانجی و وابسته 

ی  آماره 

 سوبل 

ی  نتیجه 

 آزمون 

 β T کل  مستقیم  غیرمستقیم 

Statistics 

Β T 

Statistics 
 د یی تأ  ۳/ ۵۶

دانش  های بومیان دیجیتال مهارت 
  و فناورانه   ی آموزش   یی محتوا 
 سبک تدریس 

۴۲۹ /۰ ۳۹۳ /۰ ۴۶۱ /۰ ۳۹۳ /۰ ۰۲۷ /۴ ۳۶۱ /۰ ۱۴۸ /۵ 

نقش    ۰/ ۳۹۳و ضریب بتای مستقیم    ۰/ ۴۲۹  م ی رمستق ی غ با ضریب بتای    و فناورانه   ی آموزش   یی دانش محتوا   آمده دست به مطابق نتایج  
 (. ۷)جدول    شهر دارد شهرستان دره   یی ابتدا   ی معلمان دوره   یس و سبک تدر   یجیتال د   یان بوم   ی ها مهارت   ین را در رابطه ب   یانجی م 

 مدل   ی برازش کل 

  یک به    یک نزد   یر قرار دارد و مقاد   یک صفر تا    ین مدل بوده و ب   ی برازش کل   ی بررس   ی برا   ی حل راه   PLSدر مدل     GOF  شاخص 
  بینی یش در پ   شده یش مدل آزما   یا آ   ینکه و ا   کند ی م   ی مدل را بررس   ی کل   بینی یش پ   یی شاخص توانا   ین مناسب مدل هستند. ا   یفیت نشانگر ک 

  یزان م   GOF= 0.1که    شود ی استفاده م   GOF  یار از مع   ی برازش مدل کل   ی بررس   ی . برا یر خ   یا زا موفق بوده است  مکنون درون   یرهای متغ 
. نتایج برازش کلی  رود ی به کار م   PLS  ی ها سنجش اعتبار مدل   ی برا   GOF= 0.36مقدار متوسط و مقدار بزرگ    GOF= 0.25کم،  

 : شود ی شده است. این معیار از طریق فرمول زیر محاسبه م ارائه   ۸ل  مدل در جدو 

GOF=√𝐶𝑜𝑚𝑢𝑛𝑎𝑙𝑖𝑡𝑖𝑒𝑠̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ ̅̅ × 𝑅2̅̅̅̅ 

با توجه به    ین . علاوه بر ا شود ی م   د یی تأ   ی مناسب مدل کل   یار برازش بس   ۰/ ۴۷۷  یزان به م   GOF  ی آمده برا دست با توجه به مقدار به 
  ی زا پنهان درون  یرهای مربوط به متغ  2R یب . ضرا شوند ی محسوب م  ی برازش مدل ساختار  ی بررس  ی برا   یاری مع  2R یب جدول بالا ضرا 

 (. ۸مطلوب است )جدول    2R  یر آمده، مقاد دست به   یج )وابسته( مدل است که با توجه به نتا 

 های کلی برازش مدل شاخص .  8  جدول 

 Communalities 𝑹𝟐 متغیر پنهان 

 ۰/ ۶۸۸ ۰/ ۴۶۸ دانش  محتوایی آموزشی فناوری 

 ۰/ ۳۹۳ ۰/ ۳۸۳ سبک تدریس 

 --  ۰/ ۴۱۴ های بومیان دیجیتال مهارت 

GOF ۲۲۷ /۰ 

 GOF ۴۷۷ /۰جذر  

 گیری نتیجه 

  چگونگی .  است   یادگیری دانش آموزان   ی ساز ی آموزش و غن   موفقیت   بنیادین   ی ها از مؤلفه   یکی معلم   م ی دان ی م که    طور همان 
  ها آن در این راستا،  .  باشد ی م حصول نتایج مثبت آموزشی و توسعه جامعه    در   یکی از عوامل بسیار مهم و اثربخش   ،ها کار آن 

وپرورش و  آموزش صاحبان امر    ی و تقاضاها   نتظارات ا   توانایی برآورده کردن   ید با   ،مدرسه محیط    اعضای مهم از    یکی عنوان  ه ب 
و بتوانند  داشته    دقیق و درستی درک    ی اجتماع نده ی آ   ییرات و تغ   ی اجتماع   ی ها ی دگ ی چ ی پ و    ها ی از دگرگون   را داشته باشند، نفعان  ی ذ 

در  باشند و   یشان ها دانش و مهارت  در پی به روزسازی دائماً    بایستی معلمان   لذا .  ی اجتماعی نوظهور را درک کنند ها ده ی پد روابط 
. به عبارتی، چنانکه معلمان  کند ی م باشند. این امور در سبک تدریس معلم نمود پیدا خود    ی ا حرفه   ی توسعه و   ها ت ی قابل پی بهبود  

بر اساس اقتضائات عصر خود حرکت نمایند و آنچه شرایط و سبک یادگیری و شیوه پردازش اطلاعات توسط دانش آموزان  



 

 

 
 15   دیگرانو  یآقاجان  /  ...یی ابتدا یهدور  تالیجی معلمان مهاجر د  سی بر سبک تدر تالیجی د  یبوم یهامهارت ریتأث یمطالعه 
باید    طلبد ی م  و تقاضاهای جدید را در سبک    ها ی نوآور ی مختلفی را کسب نمایند، بلکه  ها مهارت خود    تنها نه را پیاده نمایند، 

ی دیجیتالی و اینکه دانش آموزان فعلی بیشترین ارتباط را با  ها شرفت ی پ تدریس خود در کلاس درس وارد نمایند. با توجه به  
معلمان نسل    ی و فناورانه   ی آموزش   یی، دانش محتوا   یس، سبک تدر   ی یسه مقا دنیای دیجیتال دارند، این پژوهش طراحی شد تا به  

 بپردازد.   شهر شهرستان دره  یی ابتدا   ی دوره   یجیتال و مهاجر د   ی بوم 
دهنده تفاوت معنادار بین معلمان بومی و مهاجر دیجیتال در سبک تدریس و سطوح دانش محتوایی،  نتایج این پژوهش نشان 

 ( TPACK از طریق دانش ) های بومیان دیجیتال  ها حاکی از آن است که مهارت است. یافته  (TPACK) آموزشی و فناورانه 
( و مطالعاتی مانند وانگ  ۲۰۱۹میشرا،  )  TPACK بر سبک تدریس معلمان تأثیر مستقیم دارد. این نتایج با چارچوب نظری 

های تدریس تأکید  ( همسوست که بر ضرورت تلفیق دانش فناورانه با دانش محتوایی و آموزشی برای تحول در شیوه ۲۰۲۲) 
( را تأیید  ۲۰۲۲و ژنگ )   ( و هوانگ ۲۰۱۳های تئو ) های دیجیتال بر سبک تدریس، یافته کنند. همچنین، تأثیر مستقیم مهارت می 
آموزمحور  های دانش دهند معلمان بومی دیجیتال به دلیل تسلط ذاتی بر فناوری، گرایش بیشتری به سبک کند که نشان می می 

با    ی دیجیتال بومی مسلط است، چون همگام ها مهارت توان گفت زمانی که معلمی بر  می   ها افته . در تبیین این ی و تعاملی دارند 
از ها روش   در و    کند ی م ی احساس راحتی  با چندکارگ   کرده است و   رشد   ی فناور  ارتباطی خود،  لذا  کند ی م استفاده    یک گراف   ی   ،

و زمانی که در یک مخمصه آموزشی گیر کند،   داند ی م را  ها ی فناور ی ارتباطی، جستجوگری، کسب دانش و استفاده از  ها مهارت 
برای مقابله با آن را به بهترین شکل پیدا کند. معلم بومی    مؤثر محتوا و استراتژی    تواند ی م توان خروج از آن را دارد یا به عبارتی  

ی دوره خود را متناسب   ها ی فناور به محتوای مناسب دست یابد و هم    تواند ی م ی دیجیتال، هم بهتر  ها مهارت دیجیتال به دلیل  
به دلیل  رد ی بکار گ با سطوح پردازش و تفکر دانش آموزان   این معلمان  از  ها مهارت .  ی خود، استرس عملیاتی کردن بسیاری 

با  ها مهارت  زیاد  مواجهه  دلیل  به  دیجیتال  بومیان  عبارتی،  به  ندارند.  را  فناورانه  یادگیری  ها ی فناور ی  دارای سبک  نیز  ، خود 
ی  ها وهی ش و با تغییر    کنند ی م را درک    ها آن هستند؛ بنابراین بیشتر فراگیران و سبک یادگیری    ی خاص آموزش   حات ی رج دیجیتال و ت 

  ی مند بهره   یل زمان به دل د و هم ن در ذهنشان دار   تری یچیده پ   ی اجتماع   های یتم الگور ،  درواقع .  کنند ی م یادگیری احساس راحتی  
 .  هم دارند   ی بالاتر   ی ه ئل توان حلِ مس   ی فناوری، گسترده از ابزارها 

    معنادار دارد. این یافته، با نتایج   ر ی تأث های بومیان دیجیتال بر سبک تدریس معلمان نیز  مهارت   که نتایج نشان داد  طور همان 
و ج ی  ها پژوهش  ر و    ( ۲۰۱۹)   یمویانیس روسونوس  )   یواس فرماندس  متئوز  اسپادا  یافته    همسو   (  ۲۰۱۹و  این  تبیین  در  است. 

در ارتباطات و بازخورد    یر اتکا بر تصو   ی، با چندکارگ   ی راحت   ی، با چهار مؤلفه رشد با فناور   یجیتال د   ی بوم توان گفت معلمان   می 
  یس تدر   بر روابط و سبک  ها ی ژگ ی و ، این  کند ی م ی خاصی را کسب ها ی ژگ ی و ، زمانی که یک معلم درواقع   . شوند ی م شناخته  یع سر 
آموزش    های ی شان دادند استفاده از فناور یز ن ( ن ۱۴۰۱) نسب، پاکمهر و عسگری  حامدی   خواهد گذاشت. چنانکه   ر ی تأث او    یحی ترج 

تر از  ( نشان دادند معلمان جوان ۲۰۱۹و اسپادا متئوز )   یواس فرماندس ر   است.   رگذار ی معلمان تأث   یس بر سبک تدر   ی و تکنولوژ 
و    ی سنت   ی ها از  سبک   یشتر دارند ب   ی بالاتر   ی که سابقه کار   ی معلمان   کنند، ی مانند سبک فرمان کمتر استفاده م   ی سنت   ی ها سبک 

، الگوهای رفتاری معلم برگرفته از تجربیات او در یک زمینه خاص است، اگر دیجیتالی بودن را  درواقع   . کنند ی فرمان استفاده م 
؛  ۲۰۰۸)   ۱پاکسل ی آن تسلط یافته باشد، شیوه رفتاری او متفاوت خواهد بود. در این زمینه، ها مهارت زیاد تجربه کرده باشد و بر  

مظلوم   از  است    ( ۱۳۹۳نقل  تدر معتقد  پرتکرار   ی رفتار عادات  و    ی شخص   ی ها ی ژگ ی و   ی دهندهنشان   س ی سبک  و    معمول 
 .  دهد ی م و بروز    د ی نما ی را آشکار م   این رفتارها و عادات   ، کلاس درس   ت ی ر ی و مد   ی رهبر   خلال که در    باشد ی دهنده م آموزش 

ی سبک تدریس بررسی  فناورانه بر متغیر وابسته   ی آموزش   یی دانش محتوا ی بین متغیر مستقل  در فرضیه بعدی که رابطه 
ی ابتدایی شهرستان  معلمان دوره ی فناورانه بر سبک تدریس  آموزش   یی دانش محتوا  معنادار   ر ی تأث گر  های پژوهش بیان شد، یافته 

،  درواقع همسو است.    (  ۲۰۲۰)   و همکاران   ور ی توند ،  ( ۲۰۲۲)   ی پژوهش نورهادی و همکاران ها افته بود. این یافته با ی شهر   دره
تا آن را به کار گیرد، بنابراین،    کند ی م زمانی که معلمی بر دانش محتوایی، آموزشی و فناورانه مسلط است، تمام تلاش خود را  

. به عبارتی زمانی که معلم رویکردهای  دهد ی م ، سبک تدریس او را تشکیل  دهد ی م همین امر چون روندهای کاری او را تغییر  

 
1. Paksel 
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ریزی، اجرا  در هر مرحله از برنامه او  گیری  تصمیم   ی زنجیره ،  داند ی م ی محتوایی، آموزش و فناورانه را  ها دانش مختلف آموزشی و  
تجربه    طی زمان و بر اساس   معلمان .  کند ی م که با سبک تدریس مرتبط هستند، تغییر  و فرآیند ارزشیابی در تدریس و یادگیری  

.  باشند ی م و اثربخش    مؤثر اعمال آموزشی آنان    ی ها برا سبک   ن ی ا   که   اند افته ی دست و به این نتیجه    اند آموخته تدریس را    ی ها سبک 
  استفاده ازو    گزینش   ی معلم برا   های اولویت   شامل   س ی های تدر سبک ( معتقدند که  ۲۰۲۲)   ۱رحیم ناییدی و عبدول هو، زال کیم 

  درگذشته که وی    باشد ی م یی  ها روش گرفته از    ر ی تأث سبک تدریس معلمان  غالباً    . باشد ی م   ی آموزش   ی مجموعه از راهبردها   ک ی 
 را یاد گرفته است و بکار گرفته است و در حال حاضر بخشی از شیوه انجام کار توسط او شده است.   ها آن 

  یجیتال د   یان بوم  ی ها مهارت   ین را در رابطه ب  یانجی نقش م ، و فناورانه  ی آموزش   یی دانش محتوا همچنین، نتایج نشان داد که 
های  در رابطه بین مهارت  TPACK گری دانش نقش میانجی   . شهر دارد شهرستان دره  یی ابتدا   ی معلمان دوره   یس و سبک تدر 

دهد که صرف دسترسی به فناوری برای تحول آموزشی کافی نیست، بلکه تسلط بر نحوه  دیجیتال و سبک تدریس، نشان می 
پور و فدایی،  های اخیر در مناطق کمتربرخوردار )رفیع های تدریس ضروری است. این یافته با پژوهش ادغام آن با محتوا و روش 

ای هدفمند برای تقویت دانش ترکیبی معلمان  های حرفه همخوانی دارد که بر لزوم آموزش ( ۲۰۲۲؛ نورهادی و همکاران،  ۱۳۹۹
یابد،  د است، این مسئله اهمیت دوچندان می شهر که دسترسی به منابع دیجیتال محدو کنند. به ویژه در شهرستان دره تأکید می 

های  کارگیری آن در کلاس درس با چالش چرا که معلمان مهاجر دیجیتال ممکن است به دلیل عدم تجربه زیسته با فناوری، در به 
است که    ی مربوط به هر موضوع   ، از دانش معلم   ی مؤلفه ضرور   ن ی تر مهم   عنوان دانش محتوا، به . در واقع، رو باشند مضاعفی روبه 

که ابعاد دانشی که  فراگیران    کند ی م ، چنانکه بر آن مسلط باشد این امکان را فراهم  آموزش آن را به عهده دارد   ت ی معلم مسئول 
لازم    نفس اعتمادبه به معلم    خود خودبه سهیم نماید، این  ق ی تفکر و تحق  ی اصل   ی ها در حوزه را   ها آن را تحقق بخشد و   خواهند ی م 

. از سوی دیگر، چنانکه معلم علاوه بر دانش محتوا و تسلط بر موضوع و ادغام آن، بر نحوه انتقال محتوا در قالب  دهد ی م را  
  ی درس   ی ز ی ر کلاس درس، برنامه   ت ی ر ی مد   ی ها مهارت ی آموزشی و ارتقا یادگیری مسلط باشد و با  ها روش و راهبردها و    ها وه ی ش 

ی یادگیری دانش آموزان را خواهد داشت. به عبارتی، این دو به  ر ی گ شکل آشنا باشد، توان  انتقال درس و    آموزان دانش   ی اب ی و ارز 
و معلم همیشه به    دهند ی م را    ها آن ی لازم برای توجه به سبک یادگیری دانش آموزان و نوع پردازش اطلاعات  ها دهی ا معلم  

را    ن ی ا   ،د دار   ی ق ی عم   محتوایی و آموزشی انش  که د   ی معلم دنبال چیزی خواهد بود که خوشایند دانش آموزان باشد. به عبارتی  
م  دانش   کند ی درک  م که چطور  را  دانش  مهارت سازند ی آموزان  م ،  دست  به  را  مهارت   آورند ی ها  بهبود    شان ی ر ی ادگ ی   ی ها و  را 

م   بخشند ی م  روش   داند ی و  چه  از  سازد   یی ها که  آسان  را  آموزان  دانش  فهم  و  تا درک  کند  با  استفاده  معلمان  این  اگر  حالا   .
ی است و چه عواملی یادگیری دانش آموزان  ا نه ی زم از چه عوامل    متأثر مقتضیات عصرش و اینکه سبک یادگیری دانش آموزان  

مثل    ی آموزش   ی فناور   ی اصل   ی ابزارها ، آشنا باشد، خواهد توانست یک نتیجه مطلوب را رقم بزند. به عبارتی،  کند ی م را تسهیل  
آموزان ارتباط برقرار کرده  با دانش   ا ت   دهد ی م   اجازه  ان ی به مرب   یی و ... و ی د ی و   ر ی تصاو   ی، تال ی ج ی د   ی پروژکتورها   ، نترنت ی ا   ، تخته و گچ 

آن  درک  و  دهند  نشان  آموزان  دانش  به  را  محتوا  آموزش و  اهداف  از  را  ارز   ی ها  دهند   ی اب ی مورد  چون  قرار  فناور .    ی دانش 
دانش   ی دهنده نشان  نوع  اول   ی آن  هدف  که  فناور   اش ه ی است  از  پ   ی دار ی د   ی ها ی استفاده  ا ی  ا شرفته ی و  تصاو   نترنت ی مثل    ر یو 

معلم    ی، داشتن دانش فناور ،  . درواقع باشد ی م مرتبط    ها آن که با سبک یادگیری فراگیران و درک    در کلاس درس است ی،  تال ی ج ی د 
ی دیجیتال معلمان و  ها مهارت پایه    ها ن ی ا که همه    سازد ی م   ر یی در حال تغ   ی ها ی با فناور   ی کاربرد و سازگار   ، را قادر به استفاده 

ی و تسلط بر این سه دانش، شیوه رفتاری معلم در کلاس  ر ی کارگ به همچنین سبک یادگیری فراگیران در عصر دیجیتال هستند. 
را    وپرورش آموزش ی دیجیتال معلمان در حوزه  ها مهارت حتی    ج ی تدر به خواهد کرد و    متأثر و به عبارتی سبک تدریس معلم را  

 .  دهند ی م افزایش  
آموزمحور(، از  تفاوت در سبک تدریس معلمان نیز قابل تأمل است. معلمان بومی دیجیتال با گرایش به سبک مولد )دانش 

به  استفاده می فناوری  دانش  تسهیل کشف  برای  ابزاری  به سبک  عنوان  دیجیتال همچنان  مهاجر  معلمان  در حالی که  کنند، 
های  آموزان دیجیتال و روش تواند به ناهماهنگی بین انتظارات دانش محور( تمایل دارند. این شکاف نسلی می بازتولیدکننده )معلم 
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های این مطالعه  فته . یا اند ( نیز به آن اشاره کرده ۲۰۱۹( و وارف ) ۲۰۱۸گونه که مور و همکاران ) تدریس سنتی بینجامد، همان 
های معلمان  ای هدفمند، شکاف بین صلاحیت ی حرفه های توسعه ریزان آموزشی کمک کند تا با طراحی دوره تواند به برنامه می 

 لذا با نظر به نتایج این پژوهش سه پیشنهاد ارائه می شود: .  آموزان را کاهش دهند و نیازهای دانش 
های آموزشی معلمان مهاجر  ، لازم است برنامه TPACKبا توجه به نقش کلیدی دانش  : ای های توسعه حرفه طراحی دوره .1

ها باید مبتنی بر نیازهای بومی  و فناوری متمرکز شود. این دوره آموزش  دیجیتال بر تقویت تعامل پویا بین سه حوزه محتوا،  
 . های عملی در حوزه درسی معلمان طراحی شوند و با استفاده از نمونه 

نسلی   .2 بین  تعامل  حرفه  : تسهیل  یادگیری  جوامع  بتوانند   (PLCs) ای ایجاد  دیجیتال  مهاجر  و  بومی  معلمان  آن  در  که 
توانند  تواند به کاهش شکاف نسلی کمک کند. به عنوان مثال، معلمان بومی می تجربیات خود را به اشتراک بگذارند، می 

 . برند های جدید را معرفی کنند، در حالی که معلمان مهاجر از دانش عمیق محتوایی و آموزشی خود بهره می فناوری 

سیاستگذاران باید با تدوین استانداردهای ملی برای ادغام فناوری در آموزش، الزاماتی  :  های آموزشی بازنگری در سیاست  .3
های  های معلمان تعیین کنند. اسنادی مانند برنامه پنجم توسعه باید با درنظرگرفتن تفاوت روزرسانی مستمر صلاحیت برای به 

 . نسلی، به صورت عملیاتی ترجمه شوند 

 ملاحظات اخلاقی

 سندگانینو مشارکت

 است: ریبه شکل ز   نامه انیمقاله مستخرج از پا  نیدر ا سندگانینو مشارکت

و    لیها، تحلداده   یآمار  لی و تحل  ه یها، انجام محاسبات، تجزداده   یو گردآور  شی ها، انجام آزمانمونه   یسازو آماده   هیاول: ته  سنده ینو

 مقاله. سینوشیپ هیته  ج،یاطلاعات و نتا ریتفس

استاد راهنما  سنده ینو انجام پژوهش، بررس  یطراح  نامه،ان یپا  یدوم:  نتا  یپژوهش، نظارت بر مراحل  بازب  ج،یو کنترل  و    ینیاصلاح، 

 مقاله.  یسازیینها

   .مقاله   ینیپژوهش، نظارت بر پژوهش، مطالعه و بازب یمشارکت در طراح نامه، ان یسوم: استاد مشاور پا سنده ینو

 تعارض منافع

 . ندارد ی مقاله تعارض منافع  نیا سندگان،یبر اساس اظهارات نو

 حامی مالی 

 . انجام شده است لرستاندانشگاه  یمعاونت پژوهش معنوی تیپژوهش با حما نیا

 سپاسگزاری 
 .شود یم ی پژوهش سپاسگزار نیمشارکت کنندگان در ا یتمام از
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 منابع

( انگلیسی۱۳۹۷احسانی، حامد.  زبان  فراگیری  و  آموزش  در  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  کارایی  تأثیر  و  بررسی  و    ،(.  نخبگان علوم  مجله 
 . ۳۱-۱۹ ،(۹)۳. مهندسی

های تدریس معلمان کلاس با  های مدیریتی و روش(. رابطه بین سبک۱۴۰۱شیرزادکبریا، بهارک. )  و  فر، فاطمهجمالی، مهدی؛ حمیدیبنی
دبیرستان  )موردمطالعه:  هفتم  پایه  آموزان  دانش  تحصیلی  منطقه  عملکرد  پسرانه  غیردولتی  تهران(آموزش  ۱های  شهر    ،  وپرورش 

 .۱۳۰- ۱۱۸، های مدیریت آموزشینوآوری

های تدریس مرجح دانشجو های اجتماعی و سبک(. ارتباط بین استفاده از شبکه ۱۴۰۱عسگری، علی. )  و  نسب، صادق؛ پاکمهر، حمیده حامدی
 .۱۰۷-۱۲۶ ،(۳۰)۸. های نوینمطالعات رسانه  ،هاهای یادگیری آنمعلمان با نقش میانجی سبک

 .۱۵۵- ۱۶۴ ،(۲)۱۰، فناوری آموزش ،(. استفاده از الگوی سازنده گرایی برای افزایش دانش تلفیق تکنولوژی۱۳۹۴حسینی، زهرا. )

ی معلمان با استفاده از فضای مجازی: مطالعه پدیدارشناسانه معلمان شهر همدان. احرفه (. توسعه  ۱۳۹۸خداویسی، سارا و سراجی، فرهاد. )
 . ۱۲۱-۱۰۹(، ۵۳)۱۴،  فناوری آموزش )فناوری و آموزش(

(. بررسی دانش محتوا و دانش پداگوژی محتوای معلمان ابتدایی و ارتباط آن با توانایی حل مسائل  ۱۳۹۹فدایی، قاسم. )  و  پور، کاظمرفیع
 . ۱۲۰-۱۰۴(، ۶۰)۱۶. ی درسیزیربرنامه پژوهش در  ،آموزانکسرهای ریاضی دانش 

احمد رستگار،  محمدحسن؛  )  و   سیف،  اعظم.  شکل۱۳۹۸ظهیری،  در  مؤثر  عوامل  مدل  طراحی  فناوری  (.  تلفیق  در  دبیران  دانش  گیری 
 . ۲۵۲-۲۳۳(، ۲)۸. مطالعات آموزشی و آموزشگاهی ،)موردمطالعه: دبیران شهر شیراز( 

های  (. اعتبار یابی مقیاس الکترونیکی و چاپی سنجش ویژگی۱۳۹۸ایزی، مریم. )   و  آبادی، خدیجه؛ دلاور، علی؛ نیلی احمدآبادی، محمدرضاعلی
 .۱۴۴-۱۳۵ ،(۱)۱۴. فناوری آموزش ،بومیان دیجیتال

 .۱۹-۱۲(، ۲)۲۰رشد آموزش ریاضی. ،هایی برای آموختن(. فلسفه مدارس هوشمند در مالزی، درس۱۳۹۶گویا، زهرا و عسگری، محسن. )

فصلنامه    ،( در طراحی آموزشی محیط یادگیری الکترونیکیTPACK(. نقش الگوی )۱۳۹۶اکبرزاده، زهره. )  و  لطفی، حسین؛ مرادی، علی
 .۸۰-۶۸(، ۶)۲۵. علوم تربیتی

 همایش .  تدریس  سبک  یهاروش  بررسی(.  ۱۳۹۳. )محبوبه   بفروئی،  موتاب  و  علی  کفیری،  عبدالعظیم؛  اقبال،  محمدرضا؛  حیدری،  ناهید؛  مظلوم،
 . تهران. پزشکی علوم آموزش کشوری

( دانش فن۱۴۰۰مقصودی، مجتبی.  منظر  از  فرهنگیان  دانشگاه  انگلیسی  زبان  آموزش  کارشناسی  درسی  برنامه  بر  تأملی  تربیتی،  (.  آوری، 
 . ۳۵۴-۳۳۶(، ۲)۱۱. های خارجیشناختی در زبانهای زبان پژوهش ،تربیتی-موضوعی و موضوعی

ساله    ۱۸تا    ۱۵آموزان  یابی بومیان دیجیتال )موردمطالعه دانش  (. بررسی رفتار اطلاع۱۴۰۰نوروزی، علیرضا. ) و  زاده، مریمناصری، الهه؛ صراف
 .(۳)۱۳. مطالعات کتابداری و علم اطلاعات ، مدارس هوشمند شهر تهران(
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